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Pedagogika M. Montessori je uceleny a propracovany vychovné vzdélavaci program. Ma své
principy, které Ize pfirovnat k zdkladnim kamenum stavby.

Jakmile néktery odstranime, stavba se sice nemusi zfitit, ale muze se naklonit, popraskat a
prestat byt zcela bezpecna. Zakladni myslenky Montessori metody, jeji principy, jsou
provazané. Ackoli je cely systém starsSi nez sto let, vnimame ho jako velmi nadcasovy.

Neni nutné dogmaticky Ipét na vSech principech. Naopak, takovy pristup by byl pfilis omezujici
a mohl by ditéti nakonec spiSe uskodit. Dllezité je umét se pfizplsobit. Jak prostfedi, ve kterém
pracujeme, tak détem. Ty samy nam daji najevo, kdyZ délame néco Spatné. Berme proto
zakladni mysSlenky jako doporuceni, jak by to mélo v Montessori tfidach fungovat.

Partnersky pfistup

Jednim z kliovych pojmu0 pedagogiky Marii Montessori je partnersky pfistup, vzajemny respekt
a Ucta. K détem bychom se méli chovat tak, abychom nezranovali jejich lidskou distojnost.
Z&kladnim voditkem pfi tom je nedovolit si k nim nic, co nechceme, aby si dovolili oni k nam.
Cesta k vhodnému chovani ditéte vede pres spolecné vytvareni pravidel pro souziti ve tfidé i ve
Skole. KdyZ jsou tato pravidla vytvorena spolecné ucitelem a détmi, déti se jimi ochotné fidi a
samy dohlizeji na jejich dodrzovani. Respektujici pfistup umoznuje détem vytvaret si vysokou
sebedctu. Budou snadno dodrzovat dohody, dokazou si samostatné hledat informace a podle
nich se rozhodovat, spolupracovat s ostatnimi, vcitit se do druhého a pomoci, kdyz je tfeba.
Zaroven umi vyjadfit svlj ndzor, a to i nesouhlasny, a zastat se druhého i viuci dospélému.

Zak zde neni pasivnim ptijemcem informaci, ale pribézné projevuje vlastni iniciativu - pracuj
e premysli, hovofi a tvofi.

Svobodna volba prace
Dité si na zakladé vlastniho rozhodnuti mize zvolit:

- Co - jaky material / uCebni oblast si vybere, co se chce ucit a o ¢em chce ziskat dalsi
informace

- kde - misto, kde bude ve tfidé pracovat

- kdy - kazdeé dité je na urcitou véc ,naladéno® v jinou dobu

- s kym - mUze pracovat samo, ve dvoijici, ve skupiné
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Volna prace vSak neznamena, Ze dité stfida cinnosti bez ukon¢eni nebo nedéla nic. Svoboda
nespocCiva v tom, Ze dité zistane ponechano samo sobé, nebo ze ucitel viibec nezasahuje do
jeho vzdélavani a u€ebnich procesu, néjakou ¢innost si dité zvolit musi. Ucitel ¢innost déti
koordinuje a musi vyuzit své pedagogické dovednosti, aby bez pfikazt pomohl najit ditéti
¢innost, ktera ho zaujme. Pokud se dité pro néco rozhodne, je jeho povinnosti praci dokongit.
Pokud chce pracovat s urCitym materialem, ktery ho zajima — samo se svobodné rozhodne — je
jeho povinnosti dodrzet dana pravidla. Cilem je, aby déti délaly to, co je vnitfné uspokojuije.

Respektovani senzitivnich (citlivych) obdobi

Jedna se o obdobi ve vyvoji kazdeho ditéte. Tyto faze pfichazeji samy, bez vlivu dospélych.
Vychazi z vyvojovych potfeb ditéte a vyznacuji se vyraznym zajmem ditéte o urcitou €innost.
Dité je v tomto obdobi nejlépe pfipraveno a naladéno na zvladnuti ur€itého problému Ci
ucebniho postupu. Zvladne se naucit novym vécem bez namahy a s radosti. Senzitivni faze
jsou individudlni, kazdé dité proziva tato obdobi na urcité ¢innosti v rizném véku. Je dulezité,
aby nebylo chovani ditéte, které touzi po novych podnétech a znalostech, zaménovano s
obyCejnym zlobenim. Dité ma v sobé neuvéritelné mnozstvi energie, které mu musi byt
umoznéno projevit. Jen tak se miZze harmonicky rozvijet ve v§ech oblastech. Postoj ucitele k
citlivym obdobim je tedy nesmirné dulezity. Jeho Ukolem je tato obdobi nejen rozpoznat, ale
také respektovat a dat ditéti prostor pro realizaci.

Vékova heterogenita (riznorodost), kooperativni vyuka (spoluprace)

Pojem vékova heterogenita oznacuje spojovani vékove smisenych ro¢nikl. Smyslem vékove
heterogennich tfid je vytvofit détem ve tfidé vétsi prostor pro kooperaci. Na zakladni skole je
idealnim stavem tzv. trojro€i, tedy spojeni tfi ro¢nikl, aby dité zazilo pozici nejmladsiho,
prostfedniho i nejstarsiho. Kazda Skola si na zakladé svych moznosti voli, jaké roCniky spoji.
Takovéto usporfadani usnadriuje praci uciteli, protoze déti ¢asto upfednostniuji radu od starsiho
spoluzaka nez od ucitele, ktery mize obcas radit vice, nez dité vyzaduje. Tak mlze starsi dité
vysvétlit mladSimu novou latku a sam si ji tim zopakovat a procvicit. Ve vékové smiseném
prostiedi mize dité, které je v néjaké oblasti oproti svym vrstevnikiim napfed ¢i pozadu, najit
partnery mezi starSimi ¢i mladSimi détmi. Starsi déti si zaroven prostrednictvim pomoci mladsim
rozviji soucit a pe€ovatelské schopnosti. Dal§imi vyhodami vékoveé heterogennich tfid je
vzajemné ovlivitovani rlizné starych déti, Cerpani inspirace a rozvoj socialnich dovednosti,
ohleduplnosti, trpélivosti a tolerance.

Tristupnova vyuka
Vyklad a prezentace nového uciva se provadi, tzv. tfistupniovou (tfifazovou) vyukou. Spociva
ve tfech po sobé jdoucich fazich, diky kterym dojde ke komplexnimu pochopeni nové latky.

Priklad pro praci s télesy:

1. Pojmenovani ucCitelem

Prvni faze predstavuje Uvod do prace s pomUickou a spojeni smyslového viemu s pfisluSnym
pojmenovanim. Vybér pomucky zavisi jak na uciteli, tak na ditéti. UCitel by mél novou pomucku
vybrat na zakladé Urovné pripravenosti ditéte. Dllezité je svym pfistupem probudit v ditéti
zajem. UCitel pouziva podstatna a pridavna jména. Vezme do ruky krychli a ditéti sdéli: ,To je
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krychle.” Takto ukaze a pojmenuje vSechna télesa ze sady.

2. Znovupoznani

Cilem druhé faze je rozpoznani pfedmétu pomoci pfislusného pojmenovani. Jedna se o
oveéreni uspésnosti prvni faze vyuky, zda si dité v paméti spojilo pfedmeét s jeho nazvem. Ucitel
ditéti zfetelné polozZi otazku tykajici se podstatného nebo pridavného jména. V pfipadé téles by
to byla otazka: ,Co z toho je krychle?“, popt. ,Ukazes mi krychli?“. Dité ukaze na téleso, o
kterém si mysli, Ze je krychle. Takto si ucCitel ovéfi vétSinu nebo vSechna télesa (podle zajmu
ditéte) a sve otazky opakuje.

3. Aktivni ovladani

Treti faze slouzi k zopakovani nazvu prislusného predmétu. Jde o dalSi ovéreni prvni faze
vyuky. UCitel vezme do ruky téleso a polozi ditéti otazku: ,Co je tohle?“. Pokud m4 dité dobfe
zafixované spojeni pfedmétu s jeho nazvem, odpovi spravné. Ve druhé fazi bylo dité pasivni a
pouze na pfedméty ukazovalo. Ted', kdyz ma nové nauceny pojem aktivné pouzit, mize byt
nejisté. Je na uciteli, aby dité vhodnym zpusobem povzbudil a pozadal ho o zopakovani
odpoveédi.

Prace s chybou

Chyba je v Zivoté jedince béznym jevem, nikdo neni neomyliny. Je dulezité si uvédomit, pro¢
chyby vznikaji a jaky k nim zaujmeme postoj. Nékdo chape svou chybu jako osobni selhani, jiny
se z ni spiSe snazi poucit. V Montessori prostfedi je chyba chapana jako naprosto pfirozena
véc, ke které v procesu uceni dochazi. Je tieba ji vnimat jako uzite€nou soucast fesSeni
problémU a hlavné jako zdroj novych poznatkd. Chyby nam ukazuji, v jaké mife zvladame urcité
véci. Pomahaji zlepSit schopnost spravné hodnotit a umoznuji nam analyzovat jeji pfiCiny. Dité,
které dokaze poznat a kontrolovat vlastni chyby, ziskdva vétsi miru nezavislosti a jistoty.

Prace s pochvalou

U itel se snazi pouzivat diferencované jazyk tak, aby nehodnotil a neposuzoval, ale daval
pfitom najevo, Ze dité ziskalo novou dovednost nebo mu projevi naklonnost a ucast. Kazde dité
potfebuje pocit jistoty, bezpeci, uspésnosti, aby si ho nékdo v§imal a aby mélo radost a citilo
sebeuspokojeni ze své prace; ale neustalé kladné ¢i zaporné hodnoceni ze strany dospélych
potom omezuje jeho svobodnou volbu €innosti a sebevédomi. PfedSkolni déti maji nejvétsi
radost ze samotné prace, pro Skolni déti je pak vysledek nejvétsi odménou. A celkovy laskyplny
vztah a pfistup dospélého k ditéti je vlastné sam o chvale.

Systém hodnoceni
Pfi u€eni je nutna zpétna vazba, nikoli vSak znamka. Zpétna vazba je zaméfena na prubéh

3/4



Zakladni principy pedagogiky Montessori
Stfeda, 29 Rijen 2014 19:29

celé prace a jejim ucelem je dat smér dalSimu snazeni. Je poskytovana béhem &innosti, uditel
jejim prostfednictvim konstatuje soucasny stav, ve kterém se dité nachazi. Zpétna vazba nas
nezahanbuje, netresta, ani neodmeénuje. Znamka vsak pfichazi az po dokonceni prace, a to
byva pozdé. Navic hrozi, Ze bude subjektivni. Vede k vefejnému srovnavani déti ve tfidé a v
podstaté jimi déti uCime nahlizet na spoluzéky jako na potencialni soupere, ne jako na mozné
spolupracovniky. Montessori systém neni zaloZzen na vefejném srovnavani a déti naprosto
presné védi, ke komu si mohou dojit pro radu. UgCitel popisuje individualni pokrok ditéte ve
znalostech, dovednostech, jeho osobni Uspéchy a co se ditéti nepodafilo. Vychazi ze Skolnich
praci a svych zaznama o ditéti, které si po cely rok vede.

174



